GOBIERNODELAPROVINCIADEBUENOSAIRES

Resolucion firma conjunta

Numero: RESFC-2017-1664-E-GDEBA-DGCYE

LA PLATA, BUENOS AIRES
Viernes 1 de Diciembre de 2017

Referencia: Expediente N° 5810-2317551/17

VISTO el expediente N° 5810-2317551/17 y la necesidad de reformular la Resolucion N° 4635/11
sobre “La inclusibn de alumnos y alumnas con discapacidad con proyectos de integracién en la
Provincia de Buenos Aires” de acuerdo a las Leyes Nacionales 26378/08 y 27044/14, en las cuales se
aprueban y otorgan jerarquia constitucional a la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, aprobada en el afio 2006 por Asamblea General de Naciones Unidas, conforme a las
Leyes de Educacion Nacional N° 26206 y de Educacién Provincial N° 13688, y las Resoluciones del
Consejo Federal de Educacion, N° 155/11, N° 174/12 y N° 311/16, y

CONSIDERANDO:

Que dicha Convencién en su Preambulo reafirma “... la universalidad, indivisibilidad, interdependencia e
interrelacion de todos los derechos humanos y libertades fundamentales, asi como la necesidad de
garantizar que las personas con discapacidad los ejerzan plenamente y sin discriminacion”. (Preambulo,
inciso c);

Que en su Propésito comprende a las personas con discapacidad como “...aquellas que tengan
deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas
barreras, puedan impedir su participacién plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones
con las demas”. (Articulo 1, Propdésito);

Que, asimismo, el articulo 24 de la referida Convencién manifiesta el compromiso de los Estados Partes
respecto al derecho a la educaciéon de las personas con discapacidad, sin discriminacién y sobre la
base de la igualdad de oportunidades, garantizando un sistema de educacion inclusiva en el marco del
modelo social;

Que en dicho contexto se requiere una propuesta educativa en funcion de las necesidades de los
estudiantes con discapacidad, prestando los apoyos necesarios y efectivizando entornos que fomenten
al maximo el desarrollo académico y social,

Que las Leyes de Educacién Nacional 26206 y de Educacion Provincial 13688 afirman que la
educacion es un derecho personal y social y que la educacion inclusiva, como derecho, alcanza a todos
los sujetos, incluidos aquellos que estan en situacion de discapacidad;



Que la Ley de Educacion Nacional N° 26206: establece en su articulo 8° que: “La educacion brindara
las oportunidades necesarias para desarrollar y fortalecer la formacién integral de las personas a lo
largo de toda la vida y promover en cada educando/a la capacidad de definir su proyecto de vida,
basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia,
responsabilidad y bien comun”; que asimismo dicha Ley Garantiza una educacién inclusiva asegurando
condiciones de igualdad y valoracién de las diferencias como también el desarrollo de una propuesta
pedagbgica que les permita a las personas con discapacidades el maximo desarrollo de sus
posibilidades; Que en su articulo 45° dispone que el “Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia, en
acuerdo con el Consejo Federal de Educacién, creard las instancias institucionales y técnicas
necesarias para la orientacién de la trayectoria escolar mas adecuada de los/as alumnos/as con
discapacidades, temporales o permanentes, en todos los niveles de la ensefianza obligatoria, asi como
también las normas que regiran los procesos de evaluacion y certificacion escolar. Asimismo,
participaran en mecanismos de articulacién entre ministerios y otros organismos del Estado que
atienden a personas con discapacidades, temporales o permanentes, para garantizar un servicio
eficiente y de mayor calidad”; Que en el articulo 121, incisos f y g, respectivamente promueve, que los
“gobiernos provinciales y de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, en cumplimiento del mandato
constitucional, deben aplicar las resoluciones del Consejo Federal de Educacion para resguardar la
unidad del Sistema Educativo Nacional”’ y “expedir titulos y certificaciones de estudios”;

Que la Ley Provincial de Educacion N° 13.688 en sus Principios, Derechos y Garantias define en su
articulo 5 que “la Provincia, a través de la Direccién General de Cultura y Educacién, tiene la
responsabilidad principal e indelegable de proveer, garantizar y supervisar una educacion integral,
inclusiva, permanente y de calidad para todos sus habitantes, garantizando la igualdad, gratuidad y la
justicia social en el ejercicio de este derecho, con la participacion del conjunto de la comunidad
educativa”;

Que, asimismo, establece una politica educativa que brinde una educacion de calidad, con igualdad de
oportunidades y posibilidades, a través de politicas universales y estrategias pedagodgicas, que
fortalezcan el principio de inclusién sin ninguna forma de discriminacién. Asimismo asegura la
obligatoriedad escolar desde la sala de cuatro (4) afios de la Educacién Inicial, de todo el Nivel Primario
y hasta la finalizacion del Nivel Secundario salvaguardando los derechos de los nifios, nifas vy
adolescentes establecidos en las Leyes Nacionales 23849 y 26061 y las Leyes Provinciales 13298 y
13634;

Que la Ley Provincial de Educacion N° 13688 estipula las competencias del Director General de Cultura
y Educacién, entre ellas “establecer el sistema de evaluacién, calificacion y promocion para los distintos
Niveles educativos de la Provincia, expedir titulos y certificados de estudio” (inciso p) y “resolver,
ejecutar y evaluar todas las acciones tendientes al cumplimiento de la presente Ley y de la Ley de
Educacion Nacional” (inciso y);

Que en la 77° Asamblea del Consejo Federal de Educacion (CFE) en su Resolucion N° 311/16 ha
dispuesto, conforme a la Ley de Educacién Nacional 26.206 y a lo planteado por la Convencién sobre
los Derechos de las Personas con Discapacidad, y las Resoluciones del Consejo Federal de
Educacion, N° 155/11, N° 174/12, N° 18/07 y N° 102/10 que se propicien condiciones para la inclusion
escolar al interior del sistema educativo argentino para asegurar el acompafiamiento de las trayectorias
escolares de los/as estudiantes con discapacidad. (articulo 1), aprobandose los Anexos |, I, lll y IV
(articulo 2) de la mencionada Resolucion;

Que la Resolucion del CFE N° 311/16 “... busca avanzar para seguir profundizando en politicas y
estrategias que garanticen el ordenamiento y cohesion del Sistema Educativo, en lo que respecta a la
organizacion y articulacién de los niveles y modalidades de la educacion”;

Que la RESOL-2017-2945-APN-ME otorga validez nacional a los titulos y certificados correspondientes
a los titulos de la Educaciéon Secundaria y Modalidades del Sistema Educativo Nacional previstos por la
Ley N° 26206;



Que el Consejo General de Cultura y Educacion aprobé la iniciativa en sesién de fecha 30 de
noviembre de 2017;

Que en uso de las facultades conferidas por el articulo 69, inciso e, de la Ley N° 13688, resulta viable el
dictado del pertinente acto resolutivo;

Por ello,
EL DIRECTOR GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE

ARTICULO 1°. Derogar la Resolucién 4635/11, la cual aprueba el Documento “La inclusién de
alumnos y alumnas con discapacidad con proyectos de integracion en la provincia de Buenos Aires”.

ARTICULO 2°. Aprobar el Documento “Educacién Inclusiva de nifias, nifios, adolescentes, jovenes y
jovenes-adultos con discapacidad en la provincia de Buenos Aires”, que como Anexo IF-2017-
05131178-GDEBA-CGCYEDGCYE forma parte integrante de la presente Resolucién, que consta de
veinte (20) paginas e incluye: “La Educacion Inclusiva en la provincia de Buenos Aires”; “La inclusion de
nifos y nifias con discapacidad en el Nivel Inicial”’; “La inclusién de estudiantes con discapacidad en el
Nivel Primario”; “La inclusién de estudiantes con discapacidad en el Nivel Secundario”; “Las
Trayectorias Educativas Inclusivas en la Modalidad de Educacion Especial”, que entraran en vigencia de
conformidad con las normas de los Articulos 5° y 7° del Cédigo Civil y Comercial de la Nacién.

ARTICULO 3°. Aprobar el “Documento de Orientacién para la aplicaciéon de la presente Resolucion”
que explicita los marcos de fundamentacién y procedimientos organizativos para el desarrollo de las
propuestas educativas de inclusiéon, que como Anexo IF-2017-5131736-GDEBA-CGCYEDGCYE, forma
parte integrante de la presente Resolucion y consta de dieciséis (16) paginas.

ARTICULO 4°. Establecer que la presente Resolucion sera refrendada por el Vicepresidente 1° del
Consejo General de Cultura y Educacion y por el Subsecretario de Educacion.

ARTICULO 5°. Registrar esta Resolucion, que sera desglosada para su archivo en la Direccién de
Coordinacion Administrativa, la que en su lugar agregara copia autenticada de la misma, notificar al
Consejo General de Cultura y Educacion; comunicar a la Subsecretaria de Educacion; a la Direccion
Provincial de Gestion Educativa; a la Direcciéon Provincial de Educacion de Gestion Privada; a la
Direccién de Educacion Especial y a la Direccion Centro de Documentaciéon e Investigacion Educativa.
Cumplido, archivar.

Diego Julio Martinez Sergio Siciliano
Vicepresidente 1° Subsecretario
Consejo General de Cultura y Educacion Subsecretaria de Educacion

Direccion General de Cultura y Educacion Direccién General de Cultura y Educacién



Gabriel Sanchez Zinny
Director General
Direccion General de Cultura y Educacion
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“EDUCACION INCLUSIVA DE NINAS, NINOS, ADOLESCENTES, JOVENES Y
JOVENES-ADULTOS CON DISCAPACIDAD
EN LA PROVINCIA DE BUENOS AIRES”

La Educacion Inclusiva en la Provincia de Buenos Aires
FUNDAMENTACION

Las leyes de Educacion Nacional (26.206) y Provincial (13.688) y las
perspectivas para la Educacion y los Derechos Humanos planteados por los Organismos
Internacionales dan marco a los lineamientos de las politicas educativas inclusivas en el
Sistema Educativo Nacional y de la Provincia de Buenos.

La educacion inclusiva es un derecho de todas las personas que se
despliega en la actualidad como un horizonte pedagdgico que no queda reducida ni limitada
Unicamente a la educacion de los estudiantes con discapacidad, sino que da cuenta del
reconocimiento de las particularidades y necesidades de cada unoy de todos los alumnos.

El Sistema Educativo de la Provincia de Buenos Aires, desde una
vision sustentada en garantizar los derechos humanacs, promulga:

e el derecho a una educacion sin discriminacion, a través
de propuestas que contemplen las identidades, caracteristicas, estilos de
aprendizaje, potencialidades, intereses y estilos motivacionales, necesidades vy
contextos de cada alumno;

e la educaciéon en el respeto por la igualdad de géneros,
el reconocimiento y la valoracion de las diferencias y de la diversidad cultural.

La inclusion educativa contempla el acceso y la participacién de
todos los y las estudiantes como condicion para una educacidon de calidad, sin
discriminacion. No solo significa el acceso a una educacion obligatoria, sino que implica una
participacion efectiva para apropiarse de los contenidos que circulan en la escuela contando
con practicas pedagégicas inclusivas.

Resulta importante destacar que la integracién escolar en términos de estrategia
educativa de la inclusion tiene un caracter relevante en la organizacion de propuestas
inclusivas. Motivo por el cual profundizar la inclusion y por ende sus practicas, habra de
suponer un proceso gradual y paulatino de analisis y discusion de las diferentes estrategias
y propuestas que sostienen la inclusion educativa de los estudiantes con discapacidad.

En este marco, la concepcion de inclusion se diferencia respecto de la integracion toda

vez que la inclusion educativa, como derecho contiene a todos los sujetos por lo cual
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requiere de dispositivos institucionales y aulicos a través de los cuales se pone en acto una
“ensefianza para todos”, mientras que la integracién escolar es una de las estrategias
disponibles para sostener la inclusién educativa de un sujeto en situacion de discapacidad
cuando este lo requiere.

La Direccion General de Cultura y Educacion sostiene y promueve
la construccion de practicas educativas inclusivas en todas las escuelas del sistema
educativo, asegurando el derecho a la educacion de los estudiantes con discapacidad, ya
sea temporal o permanente, en todos los niveles, desde un accionar corresponsable entre
los Niveles y Modalidades.

De esta manera, el Modelo Social de la Discapacidad se
constituye como una perspectiva de derechos, siendo entendida la discapacidad como “un
concepto gue evoluciona y que resulta de la interaccion entre las personas con discapacidad
y las barreras debidas a la actitud y al entorno que evitan su participacion plena y efectiva en
la sociedad, en igualdad de condiciones con las demés”.' Conforme a lo mencionado, no
son solo las caracteristicas o condiciones individuales las que generaran alguna
discapacidad, sino que los entornos, al no ser accesibles ni inclusivos, producen barreras
gue discapacitan e impiden gue las personas con discapacidad ejerzan sus derechos en
igualdad de condiciones. Al respecto, es necesario tener siempre presente ambos factores;
la situacion de discapacidad de cada sujeto y el contexto en el que ese sujeto vive y
aprende,

Asimismo, el concepto de trayectoria educativa inclusiva hace
referencia a los diferentes recorridos posibles de transitar en las instituciones del Sistema
Educativo, atendiendo a las necesidades, intereses, deseos, posibilidades y capacidades de
cada sujeto.

Bajo tales principios:

1.- Desde los inicios de la inclusidon educativa la orientacion de la
trayectoria escolar de losfas nifios/as con discapacidad comienza desde la Atencion
Temprana del Desarrollo Infantil, en concordancia con el primer ciclo del Nivel Inicial, por lo
tanto la inclusion en las escuelas de nivel se constituye como prioritaria y punto de partida
de dicha trayectoria educativa.

2.- Sera prospectivo pensar un conjunto de intervenciones
organizadas y coordinadas en un ftrabajo articulado, colaborativo y centrado en la

1 .y . . . .
Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas eon Discapacidad, Preambulo inc. e).
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corresponsabilidad pedago6gica de todos los actores del Sistema Educativo. La sola
presencia de un nifio, nifia, adolescente, joven y joven-adulto con discapacidad por si sola
no torna necesaria la intervencion de la modalidad especial.

3.- Con la finalidad de cumplir ese propésito de corresponsabilidad
pedagobgica, se implementara la incorporacion de contenidos sobre educacion inclusiva, el
modelo social de la discapacidad, los derechos de las personas con discapacidad en el
contexto educativo y las estrategias pedagogicas para su inclusion en la Formacion Inicial
de los docentes de todos los niveles.

4- Se propiciard la organizacion inicial de Dispositivos
Educativos de Inclusion® entre los Niveles y los Equipos de Orientacion Escolar de la
Direccién de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social como primera instancia de
intervencion educativa.

5.- Se considerara la articulacion con la Modalidad de Educacién
Especial sdlo cuando la nifia, el nifio o adolescente con discapacidad lo requiera, en
acuerdo con su familia y la institucion educativa del Nivel y/o Modalidad.

6.- En tal sentido la intervencion de la Modalidad de Educacion
Especial, para la concrecién de la inclusién educativa y de acuerdo a los referidos
requerimientos, podra asumir alguna de las siguientes estrategias,

a)Brindar orientacion por parte de los Equipos Transdiciplinarios hacia los equipos
docentes del Nivel y Equipos de Orientacion Escolar. En este caso, no se
requerira la matriculacion del alumno en Educacién Especial.

b)intervenir directamente, a través de un Propuesta pedagoégica de inclusion, con
la presencia y atencion de un/fa Maestro/a de Educacion Especial y/o de los
Equipos Técnicos desde wun accionar colaborativo con los actores
institucionales del nivel. En aquellas situaciones que el alumno realice
solamente su trayectoria por el Nivel, su inscripcion en Educacion Especial sera
solo a efectos del registro administrativo que justifique la provision de la/el
maestra/o de dicha modalidad.

¢)Brindando apoyos especializados en la escuela de Educacion Especial, si elfla
nifio/a, adolescente, joven o joven-adulto/a, ademas de cursar en la escuela de
nivel, concurriera a una institucion de la modalidad para obtener esos apoyos

Ver Documento de orientacion para la aplicacion de la presente Resolucion

IF-2017-05131178-GDEBA-CGCYEDGCYE

pagina 3 de 20



Buenos

Aires
Provincia

Direccion General de Cultura y Educacion

especificos. En este caso, se requerira la matriculacién en ambas instituciones
intervinientes.

d) Sosteniendo, con el acuerdo de la nifia, del nifio, adolescente, joven o adulto
y/o de su familia, el desarrollo de la trayectoria educativa directamente en la
escuela de modalidad especial, la cual debe garantizar la concrecion de
experiencias inclusivas en tanto construccion de espacios e instancias de
aprendizajes en los niveles.

7.- Desde este marco, los equipos educativos intervinientes deberan
evaluar y formular las propuestas sobre dicha trayectoria escolar, y en trabajo conjunto con
las familias y el estudiante, serdn adoptados los acuerdos y decisiones para su
implementacion.

8.- El Documento de QOrientacion para la aplicacién de la presente
resolucion explicita los fundamentos y procedimientos para el desarrollo de los dispositivos
educativos de inclusién en el marco de las propuestas pedagoégicas para los nifios, nifias,
adolescentes, jévenes y jovenes-adultos con discapacidad en el Sistema Educativo.

IF-2017-05131178-GDEBA-CGCYEDGCYE
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La inclusién de nifios y nifias con discapacidad en el Nivel Inicial

Las politicas publicas y en especial las vinculadas a la educacion
inclusiva, orientan con claridad la promocion de la igualdad y el fortalecimiento de las
trayectorias educativas de los estudiantes. En ese sentido, se explicita que la educacion
inclusiva parte del criterio de la existencia de diferencias es un valor que enriquece al
colectivo social, a la comunicad y a la escuela.

Por ello:

1. Inicio de Ia trayectoria escolar. Desde el inicio de la trayectoria
escolar en el nivel inicial (45 dias hasta 3 afios) y en el segundo ciclo (3, 4 y 5 afios) -cuyas
dos Ultimas secciones estan comprendidas en la educacion obligatoria-, se desarrollaran
estrategias para la prevencion, deteccion y atencién educativa de todos los nifios/as.

2. Todos los nifios con discapacidad, en el comienzo de su
trayectoria escolar, tienen derecho a ser inscriptos en el Nivel Inicial.

3. Matriculacion: Segun el marco normativo establecido en el
Reglamento General de Instituciones Educativas, ninguna institucion educativa puede
rechazar la inscripcion por motivos de discapacidad.

_ 4. Dispositivos educativos de inclusion: La orientacidon de la
trayectoria escolar de los/as nifiosfas con discapacidad comienza en el Nivel Inicial, y es a
partir del momento de la matriculacion que deben disefiarse estrategias educativas que
promuevan el frabajo conjunto del Nivel con las Modalidades de Psicologia Comunitaria y
Pedagogia Social, Educacion Especial, la familia, equipos o profesionales externos y
principalmente la voz de los/as estudiantes.

5. La organizacién y desarrollo de Dispositivos educativos de
inclusién actuara en la deteccion temprana de los requerimientos de apoyo del nifio/a con
discapacidad.

6. La propuesta educativa debe garantizar el ingreso, continuidad
pedagogica y egreso en la escuela comun de los nifios/as con discapacidad -temporal o
permanente- brindando para ello una propuesta que posibilite su participacién y aprendizaje
en igualdad de condiciones con los demas, con el pleno ejercicio de sus derechos. También
incluye el desarrollo de politicas de inclusién que abarcan tanto a los nifios/as como a sus
familias, y por ello promueve la creacion y gestion continua de espacios de intercambio

para fortalecer los proyectos institucionales y las propuestas curriculares.
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7. Esta construccion requiere de acuerdos institucionales, de
articulaciones intra/inter-institucionales e intersectoriales que promuevan la participacion y
la co-responsabilidad.

En caso de ser necesario, el Dispositivo educativo de inclusion,
establecera;

-Articulaciones entre esta direccion el Sistema Educativo y Salud,
Desarrollo Social, Justicia.

-Redes entre los Municipios, Intendencias, Servicios Zonales,
Locales, Fiscalias, Defensorias de Nifiez, otros.

8. Dicho Dispositivo educativo de inclusidon presenta una diversidad y
pertinencia de las estrategias en relacion con las necesidades educativas del nifio con
discapacidad. Dichas necesidades asumen particularidades que seran tomadas en cuenta
para posibilitar el disefio de trayectorias educativas inclusivas y acordes en cualquier
momento de su recorrido por el nivel inicial y por los siguientes niveles. Los principales
propésitos de las estrategias disefiadas, buscaran que los nifios/as adquieran
progresivamente la mayor autonomia con los maximos aprendizajes respecto de lo
establecido en el marco curricular, sin perjuicio de las adaptaciones de éste en la Propuesta
Pedagogica de Inclusion, antes denominado Proyecto Pedagogico Individual, que cada
alumno requiera. Para ello sera imprescindible la escucha atenta de los adultos que
habilite la voz de los nifios/as haciendo posible su real participacion en las experiencias de
aprendizaje.

9. Propuesta Pedagdgica de Inclusién: es un organizador
importante del Dispositivo educativo de inclusidon que, en caso de ser necesaria, se disefia
para el nifio/a con discapacidad que lo requiera en el contexto de las propuestas de
ensefianza planificadas para el grupo, y que conlleva un proceso de elaboracién basado en
criterios y acuerdos establecidos y documentados por todos los actores educativos
responsables de su construccion.

10. La Propuesta Pedagdgica de Inclusidn, especifica las pautas y
etapas de implementacion, las orientaciones para la toma de decisiones que se plasman en
un plan de acciones diferenciadas y complementarias para la organizacién de la
ensefianza. También incluye la definicién de prioridades para resolver configuraciones de
apoyos y para la construccién de redes socio-comunitarias, la descripcion y los informes de
situacion de aprendizajes tanto en el contexto institucional-aulico, como los intercambios

con los ambitos familiar y comunitario.
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11. A tal fin, se acordaran criterios e instancias para configurar los
apoyos pertinentes en tiempo y forma, coordinando las acciones entre el Jardin Maternal
y/o Jardin de Infantes, la escuela de Educacién Especial disponible y/o el Centro de
Atencion Temprana del desarrollo infantil. También se coordinaran y compatibilizaran
decisiones, segun requerimientos situacionales, con los Equipos de Orientacién Escolar
(EOE), el Equipo Interdisciplinario de Primera Infancia (EIPRI), las familias y los
profesionales externos.

12. En todos los casos se identificaran propuestas de especificacion
curricular con situaciones didacticas personalizadas y/o grupales acordes a cada nifio/a, se
incluira el analisis, definicion y modos de concrecion de los apoyos (curriculares, didacticos,
tecnologicos, de materiales y recursos, de agrupamiento, de contexto, entre otros).

13. Las Propuestas Pedagogicas de Inclusion (PPl) estaran
expresadas de modo descriptivo indicando los contenidos curriculares, las secuencias
didacticas de progresion en la ensefianza y la seleccion de apoyos e intervenciones
docentes que posibilitan la participacion con aprendizaje de los nifios/as, los tiempos y los
espacios, tanto de atencion a las/os niflas/os como de intercambio y trabajo
interdisciplinario de docentes intervinientes.

14. Evaluacién: También explicitard con claridad los criterios de
seguimiento de los aprendizajes y las instancias de evaluacion de los cambios respecto a
los puntos de partida de los nifios/fas. En consecuencia, es necesario diligenciar la
documentacion/registros pedagdgicos de las propuestas de ensefianza desarrolladas y de
las experiencias de aprendizaje de los nifios/as.

Estos seran insumos necesarios para que a partir del dltimo
trimestre del ciclo lectivo se emitan criterios orientadores respecto de las trayectorias
escolares.

15. Ocupa un lugar central el seguimiento y evaluacién periddica y
sistematica a través de registros escritos, orales y otros testimonios de documentacién
pedagogica. Ellos dan consistencia a la construccién de informacion referida a situaciones
de ensefnanza siempre que reflejen los procesos particulares de aprendizaje de cada uno
de los nifios/as.

16. El uso de dicha informacion permite a los equipos docentes
profundizar contenidos y potenciar las experiencias de aprendizaje, y en ese sentido,
ratificar o rectificar decisiones de continuar, modificar o incluir nuevos apoyos y/o
dispositivos didacticos especificos en la organizacion de la ensefianza. Estos analisis y
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procedimientos de informacion acumulativa y secuenciada, permitiran identificar los
procesos de los nifios/as en la apropiacion de saberes y la pertinencia y eficacia de las
estrategias pedagdgicas y didacticas implementadas para orientar el ajuste de la
organizacion de la ensefianza. Por ello, durante el transcurso y al concluir el ciclo lectivo los
equipos docentes, el equipo de orientacién escolar y —en caso de haber tomado
intervencion- el equipo de la escuela especial, en conjunto con los equipos externos de
apoyo (si los hubiere) confeccionaran de manera conjunta cada uno de los informes
especificos sobre la trayectoria escolar.

Incluiran la evaluacion y determinacion de situacion de
discapacidad para orientar decisiones respecto de la especificidad curricular en el nivel
institucional, aulico y personalizado abarcando campos de conocimiento, contenidos,
estrategias didacticas, tiempos, espacios, modos de agrupamientos, entre otros.

17. Al mismo tiempo se anticiparan los apoyos e intervenciones a
nivel institucional, aulico y personalizado segun condiciones del contexto educativo que en
su interaccion con las condiciones del alumno operan como barreras.

18. Revisiones-Plazos: Estas previsiones enmarcadas en el
Proyecto Institucional v en la Propuesta Pedagdgica para la inclusiéon se realizaran con
periodicidad trimestral para posibilitar ajustes acordes al proceso de aprendizaje de los
nifios/as con discapacidad. El periodo para la elaboracién de la Propuesta Pedagégica
para la Inclusién sera de un mes. Si la propuesta requiere modificaciones, podra ser
medificada antes de que se cumpla el plazo trimestral de revisién establecido al inicio de
este parrafo.

19. Informes: Tomando como referencia todos los registros vy
documentacion pedagogica, se orienta la realizacion de por lo menos tfres (3) informes
destinados a comunicar a las familias el desarrollo de la trayectoria del alumno.

20. Ingreso a Nivel Primario: El pasaje de Nivel Inicial a Nivel
primario (RM.311/16 CF) responde sélo al requisito de edad cronoldgica establecida, sin
consideracion de acreditacién de aprendizajes ni cumplimiento de porcentajes de asistencia
en el Nivel Inicial. Esto no disminuye la importancia educativa del Nivel Inicial como
oportunidad irremplazable para el fortalecimiento inicial de las trayectorias escolares y para
propiciar mejores condiciones de continuidad en el nivel siguiente.

En aquellas situaciones excepcionales que la trayectoria del nifio en
el Nivel requiera alguna consideracién particular y a posteriori de la emisién de criterio de

los Inspectores Jefes Regionales y Distritales -si se requiriese y/o justificare-, estas
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instancias territoriales remitiran la documentacién para su consideracion y acto dispositivo
al Nivel Central de acuerdo a lo pautado en Calendario de Actividades Docentes del ciclo
lectivo.

21. En tal sentido, es importante que los equipos docentes, de
supervision y de las modalidades, acompafien a los nifiosfas y sus familias para orientar el
pasaje del nivel inicial a la escuela primaria. Acompafiar, demanda la compatibilizaciéon
entre el colectivo institucional y las familias, de los criterios de evaluacion y decisiones que

orientan la continuidad de las trayectorias para pasaje al Nivel Primario.
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La inclusién de estudiantes con discapacidad en el Nivel Primario

1. Matriculacion: La inclusién de estudiantes con discapacidad en
las escuelas comunes del Nivel resulta el primer acto por el cual se garantiza su derecho a
la educacién inclusiva y la matriculacion constituye un procedimiento administrativo
mediante el cual se lo garantiza. El equipo de conduccién institucional es el responsable de
establecer las acciones que intervendran directamente en el procedimiento. Las vacantes
disponibles en cada escuela y turno estan sujetas a la capacidad edilicia y son asignadas
conforme a las prioridades establecidas en el articulo 130 del Reglamento General de las
Instituciones Educativas de la Provincia de Buenos Aires (Decreto N° 2299/11). Los
postulantes que no hayan ingresado en la escuela deben ser matriculados en otra
institucion comudn del Nivel, segin la decision de la familia y el estudiante. La decision
respecto de la ubicacion de los inscriptos sin vacante se realizara con la intervencion de los
inspectores Jefes Distritales e Inspectores de Ensefianza de Nivel Primario procurando
siempre no afectar la situacion familiar, conforme a lo establecido en el Régimen
Académico de Nivel Primario.

2. En este marco, se garantizara especialmente la matriculacion de
nifos y ninas con discapacidad. Es responsabilidad de todos los integrantes de los equipos
escolares, el desarrollo de los procesos de inclusion de los estudiantes con discapacidad,
tanto en el plano de la efectiva inclusion en el grupo de alumnos como en el de la
planificacion de las intervenciones pedagogicas. Estas acciones se realizaran conforme al
Régimen Académico del Nivel Primario.

3. La Propuesta Pedagdgica de Inclusion en el Nivel Primario
implica®:

. Una construccion de corresponsabilidad de todos los Niveles y
Modalidades intervinientes.

*  Se incluyan las configuraciones de apoyo y didacticas a partir
de la propuesta del maestro de grado y en concordancia con su planificacién, teniendo en
cuenta las caracteristicas del alumno, las barreras y obstaculos detectados a nivel aulico e
institucional y las estrategias de ensefianza considerando las didacticas especificas.

Ver Documento de orientacidn para la aplicacion de |a presente Resolucidn
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. La construccién de acuerdos entre los docentes de nivel, el
ECE y Educacion Especial — en caso de haberse requerido su intervencion.

. La comunicacion con la familia para la concrecion de la PPI.

. La definicion de espacios institucionales de intercambio y
trabajo interdisciplinario de los equipos docentes intervinientes.

* La PPl no podra implicar una curricula paralela ni una
reduccion de contenidos, debera atender a la implementaciéon de estrategias para que el
alumno/a pueda construir el aprendizaje de esos contenidos y apropiarse de los
conocimientos que circulan en la escuela.

* La evaluacion de la misma, entendida como un proceso
sistematico y permanente que tiene por finalidad contribuir a la mejora de los procesos de
ensefanza y de aprendizaje y para la toma de decisiones pedagédgicas y didacticas en
funcién de los aprendizajes de los alumnos.

. La acreditacion, concebida como el acto institucional mediante
el cual la escuela certifica los aprendizajes que los alumnos han construido y de los cuales
se han apropiado en un determinado periodo escolar.

L La promocion, entendida como el acto institucional mediante el
cual se toman decisiones respecto del pasaje de los alumnos de un afo a otro de la
escolaridad.

C La certificacion concebida como el derecho de los alumnos de sexto afio -que hayan
finalizado el nivel acreditando las areas previstas en el Disefio Curricular en concordancia
con la Propuesta Pedagdgica Inclusiva- a recibir la certificacién correspondiente para
garantizar la prosecucién de los estudios secundarios. Las instituciones educativas
intervinientes seran las encargadas de su confeccién y validacién por parte de las
autoridades competentes, con su firma debidamente certificada. Estas acciones se
realizaran conforme al Régimen Académico del Nivel Primario. Los estudiantes con
propuesta de inclusion recibiran la certificacion del Nivel Primario, agregandose en el mismo
la leyenda: RM 311/16 del CFE y namero de la presente resolucion. Esta certificacion
habilitara al estudiante a continuar su trayectoria educativa en el Nivel Secundario sin otro

reqguisito que la finalizacién del Nivel Primario.
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La inclusion de estudiantes con discapacidad en el Nivel Secundario

1. Ingreso al Nivel Secundario: Todos los estudiantes con
discapacidad que tengan una certificacion emitida por una escuela de Nivel Primario, de
Modalidad Educacién Adulios o de Modalidad Educacion Especial podran ingresar al Nivel
Secundario en cualquiera de sus modalidades.

2. Es responsabilidad de la Institucion educativa del Nivel
Secundario garantizar al inicio del ciclo lectivo las acciones pertinentes ante la inclusion de
estudiantes con discapacidad, identificando las caracteristicas, estilos de aprendizajes,
intereses, y las configuraciones de apoyo necesarias, a fin de favorecer la continuidad de las
trayectorias escolares inclusivas de los alumnos. El hecho de que el alumno haya cursado
en escuela de Modalidad Especial y, por tanto, cuente con una certificacion emitida por esa
Modalidad, no sera obice para que el alumno ingrese en escuela comin de Nivel
Secundario.

3. La obligatoriedad de la educacién secundaria para los estudiantes
con discapacidad debe concretarse a través de distintas opciones educativas que atiendan a
las diferentes posibilidades y necesidades de los sujetos. Por ello, el desarrollo de las
Propuestas Pedagodgicas Inclusivas instala nuevas formas de organizacion escolar que
permiten crear nuevos espacios educativos donde puedan existir distintos trayectos y
recorridos escolares tomando como referencia el Régimen Académico para la Educacion
Secundaria.

4. Propuesta Pedagodgica Inclusiva: sera la escuela secundaria en
conjunto con los actores intervinientes de las Modalidades de Psicologia Comunitaria y
Pedagogia Social y de Educacion Especial -si correspondiera segln el caso y de acuerdo
con lo previsto en los Fundamentos de esta Resolucion-, quienes corresponsablemente la
organicen en su disefio, desarrollo, seguimiento y evaluacién, con participacion y acuerdo
del estudiante y a su familia.

5. La Propuesta Pedagdgica Inclusiva debera contemplar®

- La organizacion de los propdsitos y contenidos (priorizacion,
secuenciacion, temporalizacion e introduccion de complementariedad) de las materias del
Nivel Secundario. En dicha organizacion es necesario incorporar el concepto de evaluacion

de los procescs implementados. Para aquellas situaciones en que el estudiante no haya

Ver Documenta Guia de orientacién para la aplicacion de |a presente Resolucién
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adquirido los aprendizajes propuestos en su PPI, el equipo de Conduccion Institucional y
equipos docentes intervinientes ampliaran la propuesta educativa a través de instancias
tutoriales, aulas virtuales, aulas de apoyo, entre otros.

- La especificacion de contenidos que no estan presentes en el
Disefio del Nivel Secundario, pero que elfla estudiante necesita aprender tales como
Sistema Braille, L.S.A., orientacion y movilidad, entre otros, se debera consignar si las
mismas se realizaran en la escuela de Educacion Especial o en la escuela del Nivel.

- La evaluacion: a estos efectos se elaboraran tres informes por ciclo
lectivo, coincidentes con las fechas establecidas para las calificaciones en el boletin segun
calendario escolar. En los mismos se detallarén los logros, se reconsideraran los apoyos y
se realizaran los ajustes necesarios para garantizar al estudiante una trayectoria educativa
gue le posibilite la continuidad en estudios superiores y su posterior insercion laboral y
social, teniendo en cuenta el desarrollo de capacidades. Asimismo se definiran dos
informes finales, uno al finalizar el Ciclo Basico y otro al culminar el Ciclo Superior del Nivel
Secundario. Los alumnos con discapacidad recibiran boletin al igual que el resto de la
poblacién escolar.

-La promocion y acreditacion: las mismas estaran en vinculacidén con
lo previsto en el Régimen Académico del Nivel y la Propuesta Pedagogica de Inclusion
definida para la/el estudiante.

- La certificacion de estudios sera responsabilidad de la institucion
del Nivel Secundario en la que se encuentran inscriptos los estudiantes con discapacidad. El
titulo o certificado analitico sera otorgado por la institucién educativa del Nivel en la que
los/as estudiantes con discapacidad haya/n cursado su ultimo afio. La Propuesta
Pedagogica Inclusiva habilitara a los estudiantes con discapacidad a recibir el titulo o
certificado analitico del Nivel, al igual que el resto de la poblacién escolar, dando cuenta de
su trayectoria educativa. La certificacion de la terminalidad del nivel secundario de un/a
estudiante con discapacidad, en el marco de una Propuesta Pedagogica de Inclusion, no
significa que haya accedido a todos los contenidos prescriptos en el plan de estudios, sino
que desarrollé el maximo de sus posibilidades de aprendizaje dentro del nivel®, e implica el
cumplimiento de este nivel obligatorio de educacién en los términos de la Ley Nacional de

Educacion.

3

Para aquellas Personas con Discapacidad que havan finalizado sus estudios secundarios en afios anteriores a la
firma de la presente norma, el Nivel Secundario con las Modalidades correspondientes, llevaran a cabo un andlisis de cada
trayectoria educativa a los fines de su evaluacién y consideracién.
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En caso que la Modalidad de Educacion Especial haya intervenido
segln los criterios de intervencion expuestos, ambos tendran la corresponsabilidad de
documentar el desarrollo de la trayectoria a través de un Informe de desarrollo de
capacidades, saberes especificos y competencias ac;kquiriclas.Ei

En relacién a la Educacién Técnica y de acuerdo a lo explicitado
por la RM 311/16 del CFE- Art. 41: "En caso que el estudiante no alcance la totalidad de las
capacidades profesionales correspondientes a un titulo de la especialidad de la Modalidad
de Educacion Técnico Profesional se acreditaréa en un analitico la trayectoria recorrida,
siendo dicha certificacion no habilitante para el ejercicio profesional, segin la
responsabilidad civil gue dicha titulacion conlleva. o

: La Direccién Provincial de Nivel Secundario, acompafiard con documentos orientadores la confeccion del citado informe

La Direccion Provincial de Educacion Técnico Profesional brindard las orientaciones especificas que permita
garantizar las diversas trayectorias educativas tanto en la Educacién Técnica, [Educacidn Agraria y de Formacion
Profesional.
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Las Trayectorias Educativas Inclusivas en la Modalidad de Educacién Especial

Desde la inclusion educativa, en términos de derechos y los marcos
normativos que la sustentan, se pueden dar cuenta de los diferentes recorridos educativos y
de la posibilidad de realizar distintas trayectorias escolares.

Plantear trayectorias educativas inclusivas, también en Educacion
Especial define un posicionamiento de la modalidad centrado en el desarrollo de propuestas
que propicien diversos dispositivos educativos de inclusion en todos los nifios, nifias,
adolescentes y jovenes con discapacidad, aunque su escolaridad principal se desarrolie en
una escuela especial.

Los nifios, nifias, adolescentes y jovenes con discapacidad que por
sus necesidades, no puedan llevar a cabo su trayectoria educativa en escuelas del Nivel -en
el marco de la toma de decisicnes transdisciplinarias y en acuerdo con las familias y el
estudiante- continuaran su recorrido en escuelas de la modalidad ya sea en escuelas o
Centros de Educacion Especial y, también en espacios fisicos en otras instituciones,
comunitarias o educativas de los distintos niveles y modalidades.

Las trayectorias también deben ser pensadas y disefiadas en el marco
de la organizacion de espacios de aprendizajes y experiencias educativas inclusivas en los
diversos niveles y modalidades del Sistema Educativo o en organizaciones sociales de la
comunidad.

Es por ello que lo actores intervinientes, dando lugar a la palabra del
nifo, nifia, adolescente o joven y ofreciendo el espacio de participacién de las familias,
desarrollaran e implementaran trayectorias en espacios escolares de los Niveles y
Modalidades como experiencias de aprendizaje compartidas con otros pares de su
comunidad, desde un proceso sistematizado y periédico. Mediante la continua y permanente
interaccion entre alumnos e instituciones de la modalidad vy el nivel, se procura permitir Ia
participacion de las personas con discapacidad en los procesos sociales y educativos y los
prepare para el ejercicio de la ciudadania, la convivencia y el trabajo.

a) Del inicio de la trayectoria en la Atencion Temprana del
Desarrollo Infantil

La Atencion Temprana del desarrollo Infantil corresponde al inicio
de las trayectorias educativas de la modalidad de Educacion Especial, en concordancia con

el primer ciclo del Nivel Inicial. Sus practicas se enmarcan en la atencion educativa a nifios
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y nifias que presentan una situacién de discapacidad o riesgo evidente de presentar
trastornos en su desarrollo desde el nacimiento hasta los 3 afies de edad. Se consideraran
dentro de proyectos intersectoriales las tareas de prevencion, promocién con fines de
inclusion socioeducativa temprana en el nivel.

En este sentido, es importante definir claramente estas
conceptualizaciones ya que seran las que orienten las lineas de accion propuestas por cada
institucion a partir del analisis de cada trayectoria en particular.

Las tareas de promocion se refieren a estrategias que enfaticen,
generen, impulsen la transformacion de las condiciones de vida de una comunidad, como
fomentar habitos saludables en cuanto a higiene, alimentacion y la importancia del juego. A
diferencia, la prevencion ya presupone la existencia de alguna situacion de riesgo
identificada.

El termino prevenir exige una accion anticipada, basada en el
conocimiento de un riesgo en la poblacidén. Tal es la condicion, de nifios que presentan
algin grado de desnutricion, donde la situacion multifactorial debiera analizarse
colaborativamente con otras areas para planificar acciones estratégicas que contribuyan a
mejorar la calidad de vida.

Entendiendo que las acciones de promocion y prevencion revisten
un caracter intersectorial, los servicios de Atencion Temprana ineludiblemente definiran
acciones en corresponsabilidad con otros sectores responsables de la primera Infancia.

A partir de la oportunidad de visibilizar a la poblacion que se
encuentra en situacién de vulnerabilidad psicosocial y situados en el principio de inclusién
socioeducativa, las instituciones deberan planificar y disefiar estrategias de abordaje
diversificadas y pertinentes que aseguren enfoques pedagdgicos tendientes a promover la
participacion familiar y comunitaria, y la autonomia de los nifios. Estas estrategias tanto intra
como interinstitucionales permitiran pensar en acciones individuales, grupales o
multifamiliares respondiendo a las necesidades propias de cada contexto.

Dar respuesta educativa a esta franja etaria no contemplada dentro
de la escolaridad obligatoria sera un compromiso conjunto con el Nivel Inicial y la Direccion
de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social.

La centralidad de la modalidad de educacion especial, desde los
Servicios de Atencion temprana sera garantizar la atencion pedagogica a los nifios con
necesidades educativas derivadas de discapacidad, convirtiéndose esta tarea en el eje
distintivo de los mismos. Anclados en el Modelo Social de la discapacidad se habra de
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considerar las barreras del entorno que obstaculizan el aprendizaje y desarrollo de los nifios,
a fin de construir colaborativamente practicas educativas que las minimicen.

Pensar en trayectorias educativas que implican a nifios de tan
temprana edad requiere un abordaje integral que contemple el contexto en los que ellos se
desarrollan. En este sentido, se requiere realizar un diagnaéstico situacional pedagogico que
deé cuenta de la informacion necesaria para elaborar una propuesta educativa acorde a las
necesidades del nifio y su familia, y que ponga el foco en el maximo desarrolle y la futura
inclusion escolar.

Hablar de los contexios familiares y escolares remite a la necesidad
de avanzar en la implementacion de propuestas educativas en dichos ambitos. De esta
manera el escenario privilegiado para la tarea sera el espacio domiciliario, el que no solo
ofrece informacion relevante para conocer al nifio y su familia, sino que fundamentalmente
permite generar situaciones de aprendizaje altamente significativas para la vida real de todo
el grupo familiar, y el posterior ingreso del nifio a la escuela de Nivel.

Asimismo, serd de vital importancia propiciar el trabajo conjunto
con el Nivel Inicial a fin de llevar a cabo acciones que favorezcan procesos inclusivos y
trayectorias en dicho nivel educativo.

b) De las trayectorias en Escuelas Especiales (Nivel Inicial y
Primario)

Las escuelas de Educacion Especial aseguran una trayectoria
educativa de Nivel Inicial y Primario cuya estructura curricular distintiva consiste en la
ensefianza de las areas curriculares obligatorias articuladas con otras areas de ensefianza y
una organizacion institucional especificas correspondientes a la caracterizacion de su
matricula y en una jornada centralizada en campos de experiencia de la cultura y de
inscripcion comunitaria.

Los alumnos que realicen sus trayectorias educativas en escuelas
de educacion especial lo haran en virtud de haber elegido libremente esa modalidad, y no
solo por la mera circunstancia de su discapacidad, como parte de un recorrido posible y
transitorio -no definido de manera permanente- y que, por ende, puede variar a lo largo del
tiempo favoreciendo siempre la inclusion del estudiante en instituciones educativas de los
diferentes niveles y modalidades.

Los proyectos de ensefianza seguiran las prescripciones de los
Disefios Curriculares de la provincia, las areas especificas y las propuestas curriculares de

la modalidad, atendiendo a las necesidades educativas particulares de los nifios y su
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entorno. Estos proyectos educativos deberan, ademas, contemplar la participacion de todos
los nifios en forma individual y/o grupal en determinados trayectos curriculares compartidos
con escuelas de los niveles y de modalidades (gj.: Escuelas de Estética) del distrito u ofros
con las cuales se trabaje en forma conjunta.

Los dispositivos previstos se organizan en ciertas areas curriculares
y/o proyectos particulares que se pueden desarrollar tanto en las escuelas de la modalidad
como en las propias de los niveles, debiendo la interaccion entre unas y otras ser
permanente. En este sentido, todos los proyectos educativos tendran que considerar la
participacion de los nifios en experiencias en instituciones y actividades para promover su
participacién comunitaria y cultural.

Las escuelas de la Modalidad garantizaran que los estudiantes
transiten las areas especificas de acuerdo a la situacion de discapacidad ya sea en el
establecimiento del nivel donde realizan su trayectoria educativa o en la escuela especial,

segun las necesidades y acuerdos establecidos.

La evaluacion y acreditacién de los estudiantes deben estar en
concordancia con los contenidos curriculares previstos en su propuesta pedagogica
evaluando las capacidades y saberes adquiridos que daran cuenta de los modos de
aprender y de relacionarse de los estudiantes en la vida cotidiana, en el contexto y en su
propia vida.

Recibiran trimestralmente un boletin de calificaciones, como
instrumento de evaluacion formal, con las respectivas evaluaciones promoviendo cada afio
de acuerdo a su trayectoria educativa y a las consideraciones prescriptas por la modalidad.

Al finalizar el Nivel primario en Educaciéon Especial los estudiantes
recibiran la certificacion correspondiente, que habilitara el inicio de una trayectoria educativa
en el Nivel Secundario.

La certificacion de la terminalidad del nivel primario de un/a
alumno/a con discapacidad, en una institucion educativa de la modalidad, no significa que
haya accedido a todos los contenidos prescriptos en el disefio curricular del nivel primario,
sino que desarrollé el maximo de sus posibilidades de aprendizaje en el marco de dicho
nivel.

De acuerdo a la situacion de discapacidad del estudiante y solo
cuando no desarrolle una trayectoria educativa en el Nivel Secundario, se propiciara su
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continuidad pedagégica en el Centro de Formacién Integral para adolescentes y jovenes de
la modalidad.
c) De la Formacion Integral de adolescentes y jovenes con discapacidad

Los adolescentes que no asisten a escuela del nivel secundario
recibiran una propuesta pedagodgica de Formacion Integral.

El cuidado de la ftrayectoria escolar de los estudiantes con
discapacidad implica tomar decisiones con respecto a las estrategias de ensefianza como
también evaluar, acreditar, promover y certificar los aprendizajes, teniendo en cuenta el
paradigma del modelo social de la discapacidad, las barreras que impiden el acceso al
aprendizaje y la participacion, respetando el principio de no discriminacion y el derecho del
estudiante a ser evaluado en su desempefio y logros, conforme a criterios rigurosa y
cientificamente fundados, en todos los niveles, modalidades y orientaciones del sistema e
informado al respecto .

La trayectoria educativa seréd registrada de acuerdo a los
procedimientos administrativos prescriptos por la Modalidad de Educacion Especial,
permitiendo la acreditacion de los espacios curriculares cursados y su correspondiente
certificacion, en el marco de la propuesta pedagogica.

Es importante considerar en dicha propuesta la organizacion de
dispositivos que favorezcan experiencias educativas inclusivas en las escuelas de
Nivel/Modalidad favoreciendo la participacion en espacios de aprendizaje del estudiante,
como integrante también de la cultura adolescente y juvenil en su contexto social.

Para ello, las instituciones que brinden propuestas de Formacién
Integral deberan prever en sus proyectos institucionales el establecimiento de acuerdos con
escuelas de nivel o modalidad a tal fin o, también con ofras instituciones u organizaciones
sociales de la comunidad.

La Formacion Integral tendra como marco la propuesta curricular de
la modalidad y los disefios correspondientes al Nivel propiciando una organizacion didactica
centrada en la construccion de saberes y el acceso al conocimiento y la cultura. Por su
parte, brindara un trayecto formativo y contextualizado a fin de favorecer la construccion de
conocimientos y habilidades para la vida social y la vinculacién con el mundo del trabajo.

El estudiante al finalizar la Formacion Integral, recibira la
certificacion de su trayectoria y como parte de la misma, un informe de capacidades y
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conocimientos adquiridos de acuerdo a las prescripciones normativas definidas por la
modalidad.
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SUBSECRETARIA DE EDUCACION
DIRECCION PROVINCIAL DE EDUCACION INICIAL
DIRECCION PROVINCIAL DE EDUCACION PRIMARIA
DIRECCION PROVINCIAL DE EDUCACION SECUNDARIA
DIRECCION PROVINCIAL DE EDUCACION SUPERIOR
DIRECCION PROVINCIAL DE EDUCACION TECNICO PROFESIONAL
DIRECCION PROVINCIAL DE EDUCACION DE GESTION PRIVADA
DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
DIRECCION DE PSICOLOGIA COMUNITARIA Y PEDAGOGIA SOCIAL
DIRECCION DE EDUCACION FiSICA
DIRECCION DE EDUCACION ARTISTICA
DIRECCION DE EDUCACION DE ADULTOS
DIRECCION DE INSPECCION GENERAL
Documento de orientacién para la aplicacion de la Resolucion
“|a Educacion Inclusiva de nifias, nifios, adolescentes, jovenes y jévenes-adultos con
discapacidad en la Provincia de Buenos Aires”
DE LOS MARCOS DE FUNDAMENTACION

El presente documento tiene su fundamento en la Constitucién Nacional, las leyes de
Educacion Nacional (26.206) y Provincial (13.688), los Tratados Internacionales, entre ellos
la Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, y en las perspectivas
para la Educacion y los Derechos Humanos planteados por los Organismos Internacionales,
que dan marco a los lineamientos de las politicas educativas inclusivas en el Sistema
Educativo Nacional y de la Provincia de Buenos Aires. La Educacion Inclusiva es un derecho
de todas las personas, se despliega en la actualidad como un horizonte pedagégico que no
queda reducida ni limitada tUnicamente a la educacién de los estudiantes con discapacidad,
sino que da cuenta del reconocimiento de las particularidades y necesidades de cada unoy
de todos los alumnos.

Por ello, la educacién para todos constituye un escenario necesario que propicia la

construccién de:

e las propias identidades, caracteristicas, estilos de aprendizaje, potencialidades,
intereses y estilos motivacionales, necesidades y contextos de cada estudiante,
reconociendo al otro, dialogando y concertando compromisos mutuos en el marco de
un contexto pluralista.
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e experiencias educativas vinculadas al ejercicio de los derechos, las relaciones de

igualdad, la equidad, la solidaridad, la cooperacion, la justicia.

¢ acuerdos desde la comprensién de las diferentes culturas, la valoracion y el respeto

de las diferencias, de lo singular, lo comin y lo diverso, superando enfoques
homogéneos o normalizadores. Avanza en el disefio de propuestas de ensefianza
basadas en préacticas inclusivas que propician el aprendizaje de todos y cada uno de
los estudiantes, considerando de forma equilibrada sus caracteristicas y la de los
contextos, tanto donde aprenden, como donde se desenvuelven habitualmente.

Es en este marco que la concepciéon de Educacion Inclusiva, a partir de su construccion
histérica y los aportes que la integracién escolar brindé en las trayectorias educativas de
nifios, adolescentes y jovenes con discapacidad, requiere de dispositivos institucionales y
aulicos en los cuales se ponga en acto una ensefianza para todos como la caracteristica
fundamental de una comunidad de aprendizaje.

La inclusion educativa contempla el acceso, la participacion y los aprendizajes para
todos los y las estudiantes como condicién para una educacién de calidad, sin
discriminacién. No solo significa el acceso a una educacion obligatoria, sino que implica una
participacién efectiva para apropiarse de los contenidos y los saberes que circulan en la
Escuela contando con practicas pedagoégicas inclusivas.

En tal sentido, tanto el Nivel Superior — Formacién Docente Inicial como el area de
Formacién Docente Continua arbitrardn las medidas necesarias a los fines de impulsar
instancias de formacion permanente para los diversos actores educativos del sistema con
miras a avanzar en la construccion de una cultura docente centrada en las practicas
educativas inclusivas.

En este escenario, las instituciones educativas propiciaran el desarrollo curricular de
contenidos transversales tales como la igualdad de derechos humanos, la convivencia, el
reconocimiento y respeto por las diferencias, el modelo social de la discapacidad entre otros,
a fin de garantizar el fortalecimiento del trabajo colaborativo en las diversas comunidades de
aprendizaje.

DE LOS DISPOSITIVOS EDUCATIVOS DE INCLUSION y
LAS TRAYECTORIAS EDUCATIVAS

El concepto trayectoria educativa inclusiva hace referencia a los diferentes recorridos

posibles de transitar, seglin necesidades, intereses, posibilidades y dificultades de los
estudiantes con discapacidad en el Sistema Educativo.

Las trayectorias educativas de los alumnos con discapacidad se caracterizan por:
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¢ Orientarse al desarrollo de estrategias didacticas diversificadas que dan lugar al
reconocimiento, respeto y valoracion de las diferencias a partir de la evaluacion
pedagogica y el andlisis de los apoyos necesarios acordes a los niveles de
ensefianza, garantizando la totalidad de la carga horaria, en igualdad de
condiciones con el resto de la poblacion escolar y en el marco de la Propuesta
Pedagbgica de Inclusion.

¢ La corresponsabilidad entre las instituciones educativas de nivel y modalidad en
la definicion de propuestas educativas inclusivas, junto con la familia y el
estudiante, con miras a la orientacion, el asesoramiento y el disefio de
propuestas educativas adecuadas que permitan a los estudiantes el abordaje de
los contenidos, respetando los tiempos, los recorridos, espacios y lenguas que se
consideren necesarios en el proceso inclusivo.

e Dar lugar a la palabra y expresion del alumno/a, atendiendo a sus
particularidades para la toma de decisiones que lo involucran como un sujeto
activo de su educacion, con derechos y protagonista de su propia vida.

e Garantizar los espacios de participacion y cooperacion de la familia a la hora de
la toma de decisiones en relacion a la trayectoria escolar de su hijo/a.

e Generar instancias de cooperacién, trabajo colaborativo y complementariedad
con los profesionales externos al Sistema Educativo que realicen
acompafiamientos a la persona con discapacidad, los cuales se rigen por la
normativa vigente. Dicho aporte no implicara condicionamiento a la decisién por
parte de la institucion educativa de desarrollar tal o cual accién o estrategia

educativa, sino que tiene el caracter meramente orientativo o consultivo.

Desde este marco, los equipos educativos intervinientes deberan formular las
propuestas sobre dicha trayectoria escolar, los acuerdos con las familias y los alumnos, para
su implementacion.

Siendo el acceso a la educacién un derecho para todo el colectivo social mas alla de
las situaciones particulares de las personas con discapacidad, son las decisiones
pedagdgicas el aspecto fundamental para sostener su ejercicio.

Asimismo, tanto en el marco de la Convencién Internacional como de la Resolucion
N° 311/16 del Consejo Federal de Educacién, se hace referencia al término “apoyo” en tanto
constituyen el conjunto de soportes y ayudas destinados a las personas con discapacidad,

implementados a través de las politicas y mecanismos de Estado, que garantizan la

IF-2017-05131736-GDEBA-CGCYEDGCYE

pagina 3 de 16



upenos
Aires
Provincia

Direccion General de Cultura y Educacion

igualdad en el ejercicio de sus derechos, eliminando las barreras que obstaculizan o impiden
su participacion social, plena y efectiva.

Los apoyos especificos para los estudiantes con discapacidad, a los que se pueden
sumar acciones para su accesibilidad, son asumidos en el ambito educativo bajo el nombre
de “configuraciones de apoyo”, siendo implementadas para el desarrollo de dicha trayectoria
escolar’.

Sin embargo, es importante considerar aquellas situaciones que no requieren la
intervencion especifica de la Modalidad de Educacion Especial y que pueden y deben ser
resueltas por los niveles u otras modalidades mediante la orientaciéon, desde el marco
exclusivo de la accesibilidad, con estrategias de intervencion disefiadas por las instituciones
de nivel.

La valoracion de las necesidades educativas de acuerdo a la situacion de
discapacidad, a partir de la observacion y andlisis situado del alumno en el contexto
educativo, teniendo ademas en cuenta la palabra del mismo y la de su familia, no sélo
definira la necesidad o no de las configuraciones de apoyo, sino que ademas delimitara las
estrategias, recursos, acuerdos y responsabilidades necesarios para el abordaje de un
adecuado proceso inclusivo participativo y con aprendizajes.

En el marco de esta propuesta, pensar las practicas educativas inclusivas supone
partir de una mirada de la ensefianza superadora de modelos didacticos tradicionales y de
escenarios aulicos o formatos rigidos y estaticos que devienen de paradigmas escolares
historicos.

Las practicas educativas inclusivas deben considerar distintas formas de presentar la
informacioén por parte de los docentes como también del reconocimiento de los variados
estilos de aprendizaje con que los estudiantes acceden al conocimiento.

En este sentido, el desarrollo de las practicas de ensefianza supone disefiar
estrategias que favorezcan el acceso a los contenidos curriculares identificando las
particularidades del grupo-clase y en él, la singularidad de cada estudiante y las barreras
del entorno.

La propuesta provincial de disefiar “Dispositivos Educativos para la Inclusion” de
estudiantes con discapacidad requiere explicitar los fundamentos pedagodgicos teodrico-
conceptuales y didactico-organizativos desde los cuales se sustenta dicha concepcion.

Los mismos se apoyan en la conviccién de que estas construcciones pedagodgicas

delinearan la red de relaciones, fundamentos desde los cuales es posible disefiar un

RM 311/17 — Anexo IlI
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escenario que posibilite el aprendizaje de un sujeto con discapacidad, contemplando su
singularidad en términos de alojar y albergar a cada una de las trayectorias en tanto derecho
a la educacion.

En funcién a lo expuesto, posicionarnos en esta concepcion en el marco de los
procesos de inclusion para estudiantes con discapacidad lleva a situar nuestra mirada en las
formas de lo escolar con sus regulaciones, los sentidos que se construyen y habitan en este
cotidiano, desde la perspectiva de sus sujetos.

La nocién de dispositivos es pensada en tanto conjunto de practicas que concurren
con la produccién de subjetividades y por medio de las cuales cada sujeto se arroga una
posicion identitaria en la trama de lo societal. Llevan implicitas las relaciones entre el saber,
las instituciones y el poder.

Para profundizar en los sentidos de las practicas pedagogicas anclamos en la
perspectiva de varios autores con la intencion de profundizar el término “dispositivo” y con la
pretension de que desde las mismas se aborde y propicie el trabajo institucional,
interinstitucional e intersectorial favorecedor de la inclusién de nifios/as, adolescentes y
jovenes con discapacidad en el sistema educativo.

En este sentido, Foucault nos aproxima una definicibn que posibilita dar
comprension al término: "Lo que trato de indicar con este nombre es, en primer lugar, un
conjunto resueltamente heterogéneo que incluye discursos, instituciones, instalaciones
arquitectonicas, decisiones reglamentarias, leyes, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposiciones filosoficas, morales, filantrépicas, brevemente, lo dicho y tambien
lo no-dicho, éstos son los elementos del dispositivo. El dispositivo mismo es la red que se
establece entre estos elementos." ?

En linea a lo expuesto, Lidia Fernandez® sostiene que “El término dispositivo alude a
un arreglo organizativo de espacio, tiempo, relaciones y propésitos, disefiado para facilitar la
emergencia y desarrollo de movimientos instituyentes”. (Fernandez L., 1996:18).

En sintesis, la definicion y concrecion de dispositivos educativos de inclusion
destinados a alumnos/as con discapacidad, requiere que las instituciones educativas
propicien en su proyecto institucional la participaciéon de todos los actores institucionales
para que su materializacion sea lo mas beneficiosa desde sus inicios para los/las
alumnos/as, sus familias y para los actores que la acompanan. Esto significa que todas las
instituciones educativas de la Provincia de Buenos Aires deben incluir en su Proyecto
Institucional el principio de Educacion Inclusiva como rector de su proyecto educativo sin

Foucault M.(1997) Arqueologia del saber México : Siglo XXI
Fernandez Lidia (1996) Instituciones Educativas dindmicas institucionales y situaciones criticas, Buenos Aires.

3

Siglo XX
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que la omision de esta inclusion en la documentacion escolar las releve de la obligacion de
cumplimentar y prestar un servicio educativo inclusivo.

La concrecién de dispositivos educativos para los estudiantes con discapacidad
requiere que los equipos de conduccion institucional y territorial reparen en las formas en las
que las instituciones escolares en sus distintos niveles y modalidades asumen sus tareas en
el marco del derecho a la educacién. Asimismo, esto demanda que dichos actores hagan
evidentes los sentidos con los que se construye la cotidianeidad escolar desde un enfoque
centrado en sus estudiantes y en sus trayectorias en los diversos ambitos educativos.

Desde esta perspectiva es posible advertir, en la nocién de los dispositivos
educativos, la configuracién de una trama y/o red de relaciones entre diversos elementos y/o
componentes a saber: los discursos y las instituciones, los sujetos, la legislacion y las
disposiciones normativas, los saberes, las prescripciones curriculares en vinculacion con las
practicas y modos experienciales que se despliegan al interior de las instituciones respecto
de la ensefianza, el aprendizaje, la didactica y los procesos de evaluacion, las relaciones
docentes/estudiantes ligadas a las vivencias cotidianas, a la convivencia escolar y su
vinculacion con la disciplina. Asimismo, los dispositivos educativos se ligan con la
particularidad y singularidad de cada trayectoria escolar en virtud de que cada trayectoria
insinGia un nivel histérico y biografico de la experiencia de los sujetos y que, como tal, define
un “Camino en construccion permanente, que se recorre, se construye, que implica a sujetos
en situacién de acompafiamiento, un itinerario en situacion”. (Nicastro S.; Grecco M.B.,
2009:23)*

Es en esta trama que se ponen en juego un sinnumero de relaciones que se
entrelazan y vinculan entre si y nos lleva a repensar, por un lado, el campo de la pedagogia
como aquel territorio en que se configura y define el entramado de relaciones de fuerzas, de
encuentros intersubjetivos, espacio de produccion, creacion y distribucion de determinados
tipos de saberes. Este entramado resulta nodal y lleva implicita la definicion de un espacio
de trabajo colectivo -en mesas de inclusién- en el marco de la atencién a nifios/as, jovenes
y adolescentes con discapacidad, la intervencion articulada de diferentes agentes
territoriales, un registro de la trayectoria del sujeto. El mismo dara lugar a la conformacion de
un legajo de trayectoria en el que obre la emision de criterio pedagogico destinado a definir
un dispositivo educativo resultante de acuerdos institucionales e interinstitucionales en pos

de la inclusion.

4 = v P - ™ . -. 3 s .
Nicastro. Sandra: Greco Maria.(2009) Entre Travectorias. Escenas v pensamientos en espacios de formacion.

Buenos Aires. Homo Sapiens Ediciones
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De este modo en el marco de la definicion de los dispositivos es posible dar
visibilidad a:

|

Los equipos docentes intervinientes;

— Los equipos terapéuticos, a modo consultivo;

- La organizacion que le da encuadre a dichos dispositivos;
— Las condiciones materiales de ensefianza y aprendizaje requeridas y la

intervencion pedagogica de los Niveles y las Modalidades.

Los equipos docentes intervinientes estaran conformados por:

Equipos Docentes Institucionales

e Docentes del nivel y modalidades intervinientes;

o Docentes y Técnicos-Docentes de Escuelas o Centros de la Modalidad de
Educacion Especial; Equipos de Orientacion Escolar de la Modalidad de
Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social;

¢ FEquipos de conduccion de las instituciones educativas intervinientes;

Equipos de Supervision Territorial (Distrital/Regional)
» Equipo Distrital de Inspectores de Ensefianza de gestion estatal y privada / Mesa

Distrital de Inclusién.
e Equipo de Inspectores Jefes Regionales y Distritales de Gestion Estatal y
Privada / Mesa Regional de Inclusion.

Las instituciones de gestion privada propiciaran acciones de integracion vy
cooperacién entre las escuelas del nivel y la Modalidad de Educaciéon Especial de la misma
gestion, en la medida de las posibilidades de la oferta educativa, los espacios de
articulacion, los recursos humanos y la decision de la familia, garantizando el derecho de
los padres de elegir la educacion de sus hijos. Se podran disponer acciones conjuntas entre
gestion estatal y privada cuando las situaciones asi lo ameriten, tal como sucede en la
actualidad en la Provincia de Buenos Aires.

La organizacion del dispositivo educativo para la inclusiéon comprende:

e La concrecion de Mesas de inclusion distritales/regionales en el marco de la

educacion de nifios/as, adolescentes, jovenes con discapacidad;

e La participacion de las familias y de los equipos terapéuticos externos.
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e Laintervencion articulada de diferentes actores territoriales.

e La definicion del legajo de trayectoria en el nivel y la emision del criterio
pedagogico.

¢ El establecimiento documentado de acuerdos institucionales e interinstitucionales
vinculados con el lugar del estudiante, las familias y las escuelas en relacion con
el dispositivo educativo previsto

» |a prevision del dispositivo educativo en el marco de la atencion educativa a
nifias/os, adolescentes y jovenes con discapacidad.

e La definicion de las formas organizativas del trabajo docente, las condiciones
materiales y los recursos que se requieren.

Esta organizacion no debera, en ningun caso, obstaculizar ni demorar el acceso y la

participacion de los alumnos con discapacidad en su afio escolar.

Circuito de Intervencion para la organizacién de Propuestas Pedagogicas de
inclusién:

De latoma de decisiones v la corresponsabilidad de niveles y modalidades

Con miras a que los equipos intervinientes puedan avanzar en la toma de decisiones
y definiciones acerca del disefio de propuestas de inclusion de estudiantes con
discapacidad, se prescribe a continuacién el “circuito de intervencion” en tanto proceso
por el cual se puedan dar inicio al recorrido administrativo necesario para tal fin.

Esto implica volver a pensar la intervencion en el marco de la autoridad y
corresponsabilidad pedagogica de todos los actores del Sistema Educativo y en relacion a

la trayectoria escolar de un alumno con discapacidad en una institucién educativa de nivel:
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Circuits de Intervencién Organizativa-Pedagdgica
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" Los Equip de Insp Jefes Regicnal y\\ r Lwﬁwmmmemﬁm&ew;\
nﬁiﬁn%mﬁsﬁmﬁ?mena{nﬁmmla i x & - Modalidades de ambas gestiones comunican a los. i
presente Resolucion, 1os crterdos y acuerdos L L Enmmammm ammas@wms 1
terroniales para fa organizacion g las Mesasde | —/ | ntes fos E
inclusicn pars rayecionas de alUmnosas con 1 % - e e
ﬁ&mtﬁmﬁw%w}m m E‘i Equbﬂ de | D S e T e
inspectores de Ensefanza de Niveles ¥ £
! L wﬂw@&% aﬂm W ﬂes_ ;
= ST =55
e = _J ~
La ESCUELA DEL MIVEL y/o MODALIDAD realiza informe de la trayectoria edi va y de la =it
actual de aprendizaje del nifio/a, adolescente o Joven que idera que requiere una propuesta de
inclusién, conformando legajo con:
- Informes y Emisién de criterio de los docentes y EQE
k\ - Erision de Criterio del Equipo Directivo oy
E! Equipo Directivo presenta legajo de trayectaria al Se pone en conocimiento a fa Familia
inspector/a del Nivel o Madalidad quien lleva a cabo de la Mesa de Inclusidn Distrital yse le
ta primera instancia de analisis y supenvision. anticipan las acciones a Bevar a cabo
B considerarse necesario se plantea la situacidn a la por fos equipos intervinientes
L Mesa de Inclusidn con Emisién de Criterlo
2k L =
‘Miesa Distrital de Inclusion de inspectores de Niveles y Modalidades realiza
lectura y analisis del lagajo presentado considerando:
// % ; \\ En el caso de evaluarse = e
La participacion de los indicadoras de it IR B v con
equipos docentesde la discapacidad que Discapacidad Motora o
Escusla de origen, del EOE —* | requieran organizacion de Discapacidad Auditiva
vio de Escuelas de propuesta de Inclusién se ¥ de acuerds 03 apoyos
e : considerans requenidos se consideran s
Educacion Especial a fin de i Recesidad del nfcio gl Dispasiiv
ampliar fcomplementar la IO . Educativo de Inclusion
evaluacién/ valoracion de las
Ll A) Mo reguiere articulacidn directa con Educacidn 1
necesidacdes del/ia Eapatuli ~1. s
estudiante 3 efectos de la La escuela de origen realizars una prog
toma de decisiones pedagagica situada, de sernecesario con Asticuiacion von t3 Estuela o
conjuntas arientaciones de la Educacidn Especial al equipo Ceniro e Edicacian
\ / docente y EOE, con la participacion v conformidad Especial que comesponda
j\i = 2 R S R R S T
8] Articulacién Padags ot Bl “
Low equipos presentaran Especial:

amisién de criteric
dentro de los 20 dias ds
su solicitud

e acuerda alas necesidades del nifo/a,
adolescante o joven con dizcapacidad y con la
participacien y conformidad de la Famifia, Is Mesa
de Inclusidn, indicard la BEscuela o Centro de
Educacion Fspecial con la gue se articulara y
brindard orientaciones a kos eguipos intervinientes
para el disefio del Dispositive Educativa de
Inclusion en el marco de la comesponsubilidad

e acuerdo al desarrolio del Dispositive Uducativo de Inclusion los equipos institucionales presentardn evaluaciones ¢
informes a la Mesa de Inclusion para orientar y acompaiar Ia toma de decisiones conjuntas respecto s |s miejor rayectoria
cue odé respuestas a fas necesidades del estudiante con discapacidad

En el mismo orden de ideas, resulta necesario explicitar la via de consulta que
deberan recorrer los reclamos particulares originados por los alumnos y/o familias para la
toma de decisiones respecto de los dispositivos planificados, las trayectorias escolares u
otras cuestiones suscitadas en el marco de las propuestas pedagdgicas de inclusion.

Siguiendo el espiritu de la norma reglamentaria provincial originada a partir de la
resolucion N° 311/16 del Consejo Federal de Educacion, y en consonancia con el “Circuito
de intervencion ante situaciones presentadas en el desarrollo de dispositivos educativos de
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inclusion”, deviene fundamental identificar que la primera autoridad que intervendra ante la
consulta o reclamo del alumno y/o de su familia sera el Equipo Directivo de Conduccion de
la escuela del Nivel o de la Modalidad Especial en la que esté matriculada el alumno con
discapacidad y en la que efectivamente desarrolle su trayectoria escolar. Ello sin perjuicio
de la posibilidad —a criterio del estudiante y/o su familia- de ingresar reclamos en la
Inspeccién que corresponda.

En atencién a los casos de aquellos nifios, nifias o jovenes que se encuentren
matriculados de forma simultéanea en una institucion del nivel y una de modalidad especial -
por requerir de un recurso docente provisto por esta Ultima- las autoridades de ambas
instituciones deberan emitir criterio en forma conjunta, recibiendo formalmente la consulta

aquella institucién donde el alumno efectle su trayectoria escolar principal.

Intervenciones organizativas y responsabilidades en la definicion de las propuestas:

1- Los Equipos de Inspectores Jefes Regionales y Distritales definen, en el marco del
presente documento, los criterios y acuerdos territoriales para llevar adelante su aplicacion y
convocan a los |E para la conformacién de la Mesa de inclusion

2- Las Mesas de inclusion distritales/regionales se conforman en base a los criterios
establecidos en el presente documento y desarrollan acciones territoriales para su
conocimiento y difusion.

3- Los equipos de IE de los niveles y modalidades convocan a los Equipos de Conduccion
Institucional para comunicar los criterios y acuerdos territoriales establecidos y los alcances
y responsabilidades de las diferentes instancias de intervencion. También se establecera el
circuito de comunicacion entre la institucion educativa y la inspeccion.

4- Los equipos de conduccién institucional informan a la totalidad del equipo docente
institucional acerca del presente marco normativo, junto con los criterios y acuerdos
establecidos a nivel territorial.

5- Los equipos docentes institucionales de cada una de las instituciones educativas
intervinientes, en el marco del presente documento poseen la autoridad pedagoégica para
definir la propuesta educativa y pedagdgica que cada sujeto en situacion de discapacidad
requiere. Cada propuesta, ademas de contar con la aceptacion del alumno y/o su familia,

sera comunicada a las |E de las escuelas intervinientes,
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Cuando la situacion presente una complejidad que dificulte la definicion de la propuesta o no
haya acuerdo entre los distintos actores o instituciones intervinientes, se remitira el legajo a

la Mesa de inclusién para su conocimiento e intervencion.

_Circuito de Intervencion ante situaciones presentadas en el desarrollo de Dispositivos Educativos de Inclusién

Los equipos intervinientes ante circunstancias gue requieran Ja intervencion de instancias superiores
presentaran informes de las situaciones {evaluaciones sobre trayectorias, redefinicién de dispositivos, situaciones
especificas con el contexio familiar, entre ofras) & la Mesa de Inclusion de Inspectores de Ensefianza con
emision de criterios de los Equipos Directivos correspondientes
bt
La Mesa de Inclusién de Inspectores determinara las acciones de intervencion, orientacion y
asesoramiento ante fa situacién presentada. En caso de no ser resuelta con fa intervencién antarior
se presentara informe a la Jefatura Distrital adjuntado los actuados y emisién de criterio

11
3
La Jefatura Distrital a partir de los actuados brindar las orientaciones pertinentes,

intervinienda segln lo considere desde su gestion. En caso de no ser resuelta la situacién, |
presentard informe a Jefatura Regional adjuntado los actuados y emision de eriterio

il

L.a Jefatura Regional a parfir de la gestion Distrital propiciara las orentaciones

pertinentes g interviniendo segin su consideracion a los fines de una resolucion. En caso

de no ser resuelta la situacion, presentara los actuades al Nivel Central adjuntando
emision de criterio por |z via correspondiente

-
i Nivel Central
| Envirtud a la situacion presentada por la

| Jefatura Regional intervendra de acuerdo a
- fas Direcciones Docentes correspondientes

N

|

4

(

-

|
\

Las condiciones materiales de ensefianza y aprendizaje requeridas y la intervencion
pedagdgica de los niveles y las modalidades

Las intervenciones pedagégicas con los alumnos que requieran de un trabajo
articulado con la Modalidad de Educacién Especial se inician antes de proyectar dicha
articulacion. La misma tiene su basamento en un proceso de observacion sistematica y de
registro con miras a la concrecion de informes pedagogicos de caracter descriptivo de las
situaciones de ensefianza y de aprendizaje -por parte de los diversos actores intervinientes

de la institucién- donde concurre el nifio/a, adolescente o joven.
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Si la propuesta pedagbgica posee como fundamento la concepcion de sujeto
pedagégico -entendida ésta como la relacion dialéctica entre docente/disefios
curriculares/alumnos-, todo informe pedagoégico debe posibilitar:

o |dentificar indicios que puedan suministrar informacion respecto del
desempefio pedagoégico de un alumno, en vinculacion a una propuesta
pedagogica enmarcada en los disefios curriculares

o Reflejar la presencia de variables didacticas para aproximar lo curricular a las
posibilidades y formas particulares de aprender del alumno.

o Procurar identificar el modo en que las variables didacticas ponen en juego
la complejidad de las situaciones de ensefianza, la variedad de propésitos, la
diversidad de modalidades de trabajo (individual, pequefios grupos, clase
total).

Es a partir de este trabajo sostenido en los distintos momentos y espacios del
quehacer escolar, que es posible dar visibilidad al desempefio pedagdgico real de un
nifio/joven en cada una de las areas curriculares en el nivel de escolarizacion que el mismo
transita.

De este modo, comprender una trayectoria puntual desde el paradigma de la
complejidad lleva implicito no sélo el analisis de todas las variables mencionadas, sino
también la asuncion de un posicionamiento que entra en tensién con explicaciones de tipo
lineal, unicausales, que reduciran diversas situaciones vinculadas al aprendizaje con causas
socioculturales y/o biolégicas, Unicamente.

En linea a lo expuesto, los Equipos de Orientacion Escolar (EOE) que desarrollan
sus intervenciones en los niveles del sistema educativo provincial, participaran en los
procesos de indagacion pedagogica y social dentro y fuera del aula a los fines de producir
un informe situacional que dé cuenta de las historias grupales e individuales. En el contenido
de los mismos deberan existir datos sobre las peculiaridades de la experiencia educativa de
cada grupo aulico y de la situacion pedagdgica particular de un/a alumno/a, la que obra
como parte integrante del legajo de trayectoria escolar y en el que se resguardan todas
aquellas informaciones que pertenecen a la vida personal de cada alumno/a y de su familia,
las que adquieren caracter confidencial.

En este marco, la toma de decisiones pedagoégicas respecto de una trayectoria
escolar de un alumno contiene la produccion de informes de las intervenciones a través de
los cuales es posible esbozar hipétesis de caracter provisorio respecto de la situacion
pedagogica de un/a nifio/a, joven en particular e incluye la correspondiente “emisién de
criterio pedagoégico”.
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Estos insumos adquieren centralidad toda vez que se torna necesario fundamentar
inicialmente la necesidad de articular una propuesta con Educacion Especial, en el marco de
la toma de decisiones de los diversos actores del Sistema Educativo.

Pensar el disefio de un “Dispositivo Educativo para la Inclusion” requiere de algunas
indagaciones en torno al sentido del mismo respecto a:

e ;De qué forma la organizacién e implementacion de una propuesta
pedagogica promueve el trabajo corresponsable entre los equipos
intervinientes?

o JEs la propuesta pedagdgica particular parte del Proyecto Institucional en
términos de acuerdos intrainstitucionales e interinstitucionales y del Proyecto
Curricular de Aula?

o JAl momento de la implementacion se han considerado aspectos referidos
con la realidad personal, grupal, familiar, institucional y contextual para definir
escenarios posibles a las trayectorias de estudiantes con discapacidad?

o j;las instituciones educativas cuentan con las formas organizativas, las
condiciones materiales y los recursos que los alumnos necesitan para el

desarrollo de la propuesta educativa disefiada?

En funcién de ello se requiere de una evaluacién personalizada previa para que, a
partir de ella, sea posible avanzar en el analisis de las necesidades educativas y las
barreras para una participacién efectiva y asi asegurar la equidad en el acceso, el proceso y
los resultados con miras a garantizar el derecho a una educacion de calidad.

Se considera gque las barreras al aprendizaje y la participacion surgen de la
interaccién entre los estudiantes y sus contextos, las personas, las politicas, las
instituciones, las culturas y las circunstancias sociales y econémicas que afectan su
autonomia y participacion plena en la sociedad. La relevancia del modelo social apunta a la
eliminacion o reduccion de las barreras que suponen en la practica una dificultad
significativa a la persona con discapacidad para mejorar su experiencia educativa y alcanzar
un resultado personal. Las mas relevantes y frecuentes son:

o Socio comunicativas: La forma que tenga de comunicarse y relacionarse un
determinado grupo influye en la posibilidad de relacion social de una persona

con discapacidad. No es lo mismo que los comparieros, los docentes o los

e padres de una persona con discapacidad sepan y conozcan, por ejemplo, el

uso de pictogramas a que no lo conozcan.
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o Actitudinales: La disposicién que las personas del entorno tengan a
relacionarse, aceptar o incluir a la persona con discapacidad es fundamental.

» Formativas: El nivel de conocimiento que tenga una persona o grupo para
dar un apoyo eficaz a la persona con discapacidad.

o Fisicas: Aquellos obstaculos o barreras que dificulten el acceso a diferentes
espacios.

o Psicologicas o cognitivas: La dificultad o complejidad de las tareas o
demandas del entorno tiene una funcion decisiva en muchos casos. Puede
ser desde una tarea escolar, a usar el transporte publico 0 comprar en un
mercado.

e Culturales: El conjunto de creencias compartidas que un colectivo tenga
acerca de diversos temas como la discapacidad, la educacién, la igualdad,
entre otros, influyen significativamente en las personas con discapacidad.
Motivo por el cual es relevante que este aspecto se constituya central en el
Proyecto Institucional.

» Socioecondmicas: El grado de desarrollo social y econémico de una familia,
una escuela o un pais son decisivos también en la vida de las personas con
discapacidad.

e Materiales: la existencia de los recursos humanos y materiales que se

necesitan, y los recursos didacticos y tecnolégicos requeridos.

El informe de la situacion actual del estudiante es el resultante de un proceso de
indagacion, analisis y valoracion de la informacion en los diferentes entornos en que se
desenvuelve y de los elementos que intervienen en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje identificando las necesidades vinculadas a la situacion de discapacidad del
sujeto, para tomar decisiones acerca de la organizacion y disefio de la ensefianza y su
inclusién con apoyos.

EJES ORGANIZADORES PARA LA ELABORACION DEL DISPOSITIVO EDUCATIVO
PARA LA INCLUSION (DEI).

Elaborar un dispositivo pedagégico para la inclusion de alumnos con discapacidad
(DEIl), es responsabilidad del Sistema Educativo y lleva implicito una pedagogia que
posibilite el maximo desarrollo de las capacidades de los nifios/as, jovenes y adultos con
discapacidad en proyectiva a la construccion de su autonomia personal.

En clave a estas cuestiones resultan los ejes que direccionan la elaboracion de un
dispositivo sobre la base:
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ORGANIZADORES DEL DISPOSITIVO EDUCATIVO DE INCLUSION (DEI)

Ll L1 oL Ak

1. Del 2.Dela 3. De la participacion 4. De las instancias
establecimiento trayectoria del estudiante como de Evaluacion y
de acuerdos educativa y la protagonista de la PPI ajustes organizativos
Propuesta y de su Familia del Dispositivo
Pedagogica para la Educativo de
inclusién (PPI) Inclusion

1. Del establecimiento de acuerdos a nivel :

1.1. Regional y Distrital (Mesa de Inclusion)
1.2. Institucionales (Niveles y Modalidades )
1.3. Interinstitucionales (Nivel / otras Modalidades / Educacién Especial)

1.4. Escuelas — Familias —alumnos

2. De las trayectorias educativas y la Propuesta Pedagogica para la inclusién
(PPI) atendiendo a:

2.1. Evaluacion pedagdgica-funcional, determinacion de las necesidades educativas del
nifio/a, adolescente o joven con discapacidad y la construccion conjunta de la
Propuesta Pedagogica para la inclusion, el cual tendra una periodizacion trimestral
de elaboracion/actualizacion.

2.2. Deteccion de las barreras para el aprendizaje y la participacion en los contextos
institucional y aulico.

2.3. Disefio de las Configuraciones y necesidades de apoyo, las que llevan implicito
identificar, describir y comprender a las personas con respecto a sus necesidades de
apoyo en las diversas areas de la vida. Las necesidades de apoyo de un estudiante
con discapacidad seran evaluadas con relacién a la frecuencia, tiempo diario de
apoyo y tipo de apoyo. (tiempos que hacen referencia a la atencion educativa y no a
la asistencia del estudiante a la institucién). Pensar en el disefio de configuraciones
conlleva a un proceso de construccion de todos los equipos docentes en las cuales
planificar las intervenciones para el desarrollo de la propuesta pedagogica de
inclusién (PPI) supone destacar:

» Propuestas e instancias de trabajo cooperativo entre docentes desde un enfoque de
co-ensefianza (estrategias de intervencién para la clase total). La definicion de

tiempos y espacios institucionales, organicos y dentro del turno.
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» Orientaciones respecto a las configuraciones de apoyo requeridas por el alumno, las
cuales pueden considerarse a nivel aulico y personalizado de acuerdo a las
condiciones del contexto.

» Configuraciones didacticas: criterios para el desarrollo curricular, especificacion,
priorizacion y secuenciacion de contenidos en las diversas areas o espacios
curriculares, identificando las posibles barreras para el aprendizaje en cada campo
de conocimiento. Tiempos y Espacios favorecedores para el proceso de aprendizaje
del alumno en el marco de la trayectoria educativa. °

» Definicién de las formas organizativas y las condiciones materiales que se requieren
para sostener el desarrollo del DEL

2.4 Criterios de evaluacién, promocion, acreditacion (del ciclo/ afic en curso) y certificacion

(este ultimo, en instancias de cursar ultimos afios de Nivel)

2.5 Consideraciones sobre las tareas y aportes de los Acompafiantes o Asistentes Externos
en caso de ser requeridos en el Dispositivo Educativo de Inclusion, considerando lo
establecido en la normativa vigente.

3. De la participacion del estudiante como protagonista de la PPl y de su Familia

3.1 Intereses y expectativas expresadas por el estudiante en relacion a su trayectoria y
orientaciones brindadas por los equipos intervinientes

3.2 Informacidn, propuestas y consideraciones de la familia en relacion a la PPI. Acuerdos,
aportes y orientaciones de los equipos intervinientes y terapéuticos.

4. De las instancias de Evaluacion y ajustes organizativos del Dispositivo
Educativo de Inclusion

4.1 De la evaluacion trimestral y su actualizacion para el periodo siguiente
4.2 De la evaluacion final del ciclo lectivo

La frecuencia determing con qué regularidad se necesita el apayo en cada aclividad, por-efemplo si se necesita cada hora, diar /
mensualmente, menos de wna vez al mes, El tiempo diario de apoye estd velacionado con la cantidad en la que ¢5 necesario brindar a la prov. m.-in de apoyo y fa\
digs en gue se proporciona dicho apove:. Se denonring configuraciones de apove a aquellas ayudas que permiten aumentar ¢f nivel de hobilidades, aprender y
generar menor gradn de dependencia v mayor grado de fia en los i . Son las redes, las relaciones, las posiciones, interaeeiones entre personas,
grupos o instifuciones. Las configuraciones praciicas gue pueden adoptar los apovos serdn definidas sobre la base de la evaluacion y la valoracion de las
discapacidades de los estudiantes, las barreras gl aprmd; zaje v a la participacion, las necesidades educativas de los alumnos as, el contexto y los vecursos de
las instituciones. Las configuraciones deben fener un cardeter flexible, comply io y contexivalizado para favorecer la seleccidn de esivategias apropiadas,
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